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Introdugao

No Brasil, o ensino de Botdnica tem sido motivo de preocupagao, em
todos os niveis académicos, pois é visto como uma matéria escolar di-
ficil e entediante (SALATINO; BUCKERIGE, 2016; URSI et al., 2018). A
nomenclatura complexa (FONSECA; RAMOS, 2017; MACEDO et al.,
2012), o ensino descontextualizado, sem carater histérico (SANTOS,
2006), excessivamente tedrico (KINOSHITA et al., 2016) e a utilizagao
de métodos tradicionais e decorativos (SILVA; ALMEIDA JR; VALLE,
2020), sao fatores que causam o desinteresse do estudante e geram um
circulo vicioso (SALATINO; BUCKERIGE, 2016) que conduz a cegueira
botanica (WANDERSER; SCHUSSLER, 2002).

A Botdnica também é vista por muitos docentes como obstaculo para
a transposig¢ao didatica (MOUL; SILVAM 2017). A formagao insuficien-
te nesta subdrea da biologia faz com que estes profissionais tenham
dificuldade para envolver estudantes no processo de ensino e aprendi-
zagem sobre as plantas e para desenvolver atividades praticas que des-
pertem curiosidade, mostrando a utilidade daquele conhecimento em
seu dia a dia (CECCANTINI, 2006).

Por essa razao, muitos professores de Biologia negligenciam os con-
tetidos relacionados a Botinica ou os ministram, ao fim do ano letivo,
de maneira pontual e descontextualizada (MACHADO; AMARAL, 2015;
SILVA; ALMEIDA Jr.; VALLE, 2020). Assim, estas tematicas acabam
sendo trabalhadas como conjuntos de simbolos e conceitos distantes
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da realidade do estudante (CHASSOT, 2003) que, por sua vez, nao con-
segue desenvolver a habilidade de perceber as plantas e reconhecer as
suas importancias (LIMA, 2020; SALATINO; BUCKERIGE, 2016).

No contexto da pandemia da Covid - 19, os desafios se tornaram ain-
da maiores. Além das dificuldades habituais, os docentes tiveram que
aprender a lidar com o ensino remoto e as varias ferramentas tecnolé-
gicas necessarias para sua realizagdo. Para tentar ajudar nessa tarefa, o
projeto de extensao “Ciéncia Itinerante: uma experiéncia com formagao
de professores de Ciéncias da Natureza”, desenvolvido por uma equipe
de docentes e estudantes do IF Baiano Campus Itaberaba, propos ofi-
cinas de formagao continuada que fornecessem, aos participantes, al-
gumas estratégias de ensino que promovessem uma visao integradora
das experiéncias escolares com o cotidiano dos estudantes, podendo ser
utilizadas no ensino remoto ou presencial.

O objetivo deste trabalho é apresentar um relato de experiéncia da
oficina sobre Ensino de Botanica, discutir os desafios e limita¢des en-
frentadas na realizagdo dessa atividade no formato remoto.

A proposta do projeto

O projeto de extensdo “Ciéncia Itinerante: uma experiéncia com forma-
¢do de professores de Ciéncias da Natureza” nasceu com a intengao de
oferecer aos professores, dessa area do conhecimento, um espago for-
mativo para a discussdo de atividades praticas e experimentais relacio-
nadas ao Ensino de Ciéncias.

A proposta foi contemplada pelo edital de extensao N° 01/2020 — PI-
BIEX Modalidade Janior, para ser executada no municipio de Marcio-
nilio Souza — Bahia, cujo ptblico participante foi de docentes que atuam
nos anos finais do Ensino Fundamental. Devido a suspensio das ati-
vidades presenciais, decorrentes da pandemia da Covid-19, e a neces-
sidade de uma instrugdo normativa que regulamentasse as Atividades
Pedagdgicas Nao Presenciais (APNP), o projeto iniciou as atividades em
abril de 2021. A proposta inicial tinha trés etapas (Quadro 1):

Quadro 1. Sistematizac¢ao da proposta inicial para desenvolvimento do

projeto de extensao “Ciéncia Itinerante: uma experiéncia com formagao
de professores de Ciéncias da Natureza”.
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Etapa Dimensao Descricao

1" Encontro diagnéstico | Apresentagao da proposta e equi-
pe do projeto;
Aplicacao de um questionario

diagnéstico.
2% Oficinas de formagao | Discussao de tematicas relaciona-
continuada das ao Ensino de Ciéncias;

Realizagao de atividades praticas
e experimentais de baixo custo.

3% Mostra municipal de | Organizagdao de evento aberto a
Ciéncias comunidade escolar, para apre-
sentagao dos trabalhos e expe-
rimentos desenvolvidos pelos
docentes e estudantes de Marcio-
nilio Souza.

"Atividades realizadas no Google Meet.
**Atividade suspensa devido a pandemia.
Fonte: Os autores

Apds o contato prévio com a secretaria municipal de educagao, agenda-
mos um encontro on-line, através da plataforma Google-meet, com os
professores de Ciéncias, coordenadores e gestores das escolas da rede
municipal de Marcionilio Souza. O primeiro encontro teve como ob-
jetivos orientadores: i) a apresentacao da proposta do projeto; e ii) a
aplicagdo de um questionario diagnéstico (Quadro 2.)

Ao finalizar o questiondrio, os participantes receberam uma lista
com os contetidos de Ciéncias trabalhados do sexto ao nono anos do
ensino fundamental, onde deveriam assinalar aqueles que consideras-
sem, dentro das praticas em Ciéncias, mais desafiadores. Nesta etapa
da analise, nosso objetivo foi identificar os temas de maior interesse
dos professores. Os contetidos que foram mais assinalados orientaram
a escolha da tematica central e o planejamento das oficinas de forma-
cao.
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Quadro 2. Dimensoes e variaveis do questiondrio diagnéstico aplicado

aos participantes.

Pergunta

Objetivo

1. Tempo de docéncia

2. Area de formagio

3. Tipo de escola em que atua (Rural/Ur-
bana/Ambas)

4. Ha quanto tempo vocé ensina Ciéncias
da Natureza?

5. Em quais anos leciona este componente
curricular?

6. Vocé trabalha exclusivamente com a
disciplina Ciéncias da Natureza?

7. Se na questao anterior sua resposta foi
NAO, quais as outras disciplinas que lecio-
na?

8. Vocé escolheu lecionar Ciéncias da
Natureza?

9. Se na questao anterior sua resposta foi
NAO, vocé considera que isso dificulta seu
trabalho enquanto docente? Por qué?

10. Que tipo de dificuldade vocé enfrenta
para lecionar os contetdos relacionados
ao componente curricular Ciéncias da Na-
tureza?

- Conhecer formacao e histé-
ria do docente no Ensino de

Ciéncias.
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11. O que vocé pensa sobre formagao con-
tinuada?

12. Com que frequéncia o municipio oferta
formagao continuada para os professores
darede?

13. Com que frequéncia vocé participa das
formagdes continuadas oferecidas pelo
municipio?

14. Vocé costuma buscar cursos de capaci-
tacao em sua area de atuagao?

15. Se sua resposta foi SIM, que tipo de re-
cursos vocé utiliza para continuar seu pro-
cesso formativo?

16. Assinale o(s) fator(es) que dificultam a
continuidade do seu processo formativo.

17. Vocé conhece as politicas de estimulo
a capacitagao/qualificagdo inicial e conti-
nuada da rede de ensino que vocé traba-

lha?

18. Se na questio anterior a sua resposta
foi SIM, que estimulos s3o estes?

- Conhecer aimportancia que
os participantes d3o a forma-
¢do continuada;

- Identificar fatores que difi-
cultam a formagao continua-
da;

- Estimar com que frequéncia
o municipio promove forma-
¢do continuada;

- Saber se existem e se os do-
centes conhecem as politicas
de estimulo a capacitagao do
municipio.

19. Assinale abaixo alguma(s) opgao(oes)
de atividades praticas que poderiam ser
trabalhadas nas oficinas de formagao
continuada do projeto Ciéncia Itinerante
e que vocé considera que poderao contri-
buir com sua pratica pedagdgica e seu pro-
cesso formativo.

20. Queremos saber quais temdaticas mais
te interessam no Ensino de Ciéncias ou
que vocé sente mais dificuldade em desen-
volver atividades praticas com os estu-
dantes dos anos finais do ensino funda-
mental. Assinale o(s) contetido(s) que vocé
gostaria que fosse(m) trabalhado(s) nas
oficinas de formacao.

- Orientar o planejamen-
to das oficinas de formagao
continuada.

Fonte: Os autores
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Os encontros aconteceram quinzenalmente, por meio da platafor-
ma Google-Meet®, e contavam, em média, com a participagao de 15 pro-
fissionais da educagdo. A oficina comegava com um momento tedrico,
onde era feito um breve apanhado sobre o contetdo proposto, mostran-
do conceitos e pontos importantes que deveriam ser trabalhados em
sala de aula, seguido de um momento pratico.

Em nosso planejamento, este segundo momento seria a execugao
das atividades propostas nos roteiros elaborados pela equipe do projeto.
Esta fase é extremamente importante, pois, além de ensinar ao docente
como conduzir as tarefas, permite a ele, vivencia-las de modo a perceber
suas potencialidades, as possiveis dificuldades e sensacdes que se deseja
proporcionar aos estudantes. Desse modo, o professor pode entender
de maneira clara, a importancia das vivéncias praticas e experimentais
no Ensino de Ciéncias e como elas podem tornar o aprendizado mais
dindmico e significativo.

Infelizmente, devido ao formato on-line, este momento pratico teve
que ser substituido pela explicagao detalhada do roteiro e demonstragao
dos experimentos por meio de videos produzidos pelos estudantes do
Campus. Todos os roteiros utilizados durante o projeto foram organi-
zados na cartilha “Simplificando o Ensino de Ciéncias”, publicada no
Periédico de Extensdo Piemonte do Paraguassu, disponivel no site do
IF Baiano Campus Itaberaba.

Ensino de Botanica: a Oficina de Formagao Continuada

E bem comum acontecer de um professor lecionar uma aula acerca de
dado tema e, em pouco tempo, perceber que os estudantes esqueceram
grande parte do conteido que foi lecionado (SILVA; CAVALLET; AL-
QUINI, 2006). Mas por que isso acontece? No caso do Ensino de Bota-
nica, muitos estudantes nao veem as plantas como um contetido inte-
ressante, que faz parte do seu dia a dia (UNO, 2009). Nesse contexto,
o professor precisa promover uma agao de reflexao para a construgao
pensada dos conceitos e n3o apenas se ater as exposi¢oes orais do as-
sunto (MOUL; SILVA, 2017).

Para que isso acontega, se faz necessario que o docente compreenda
seu papel de mediador entre os estudantes, discernindo as nogdes que
eles possuem sobre as plantas e sobre o conhecimento cientifico (BON-
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FIM et al., 2015). Desse modo, é possivel associar praticas e atividades
educativas que valorizem os saberes locais, estimulem a participagiao
dos aprendizes e torne a escola um “ambiente propicio para a produgao
cientifica, partindo das representa¢des simbdlicas construidas, histori-
camente, pelos alunos” (MOUL; SILVA, 2017).

Partindo deste principio, planejamos uma Sequéncia Didatica (SD)
que auxiliasse nossos participantes a refletirem sobre estratégias que
facilitem a compreensio e a relevincia das plantas no cotidiano. Para
isso, a SD tencionou a associagao entre os saberes dos alunos e o conhe-
cimento cientifico sobre a Morfologia Vegetal. Ou seja, uma proposta
com um olhar voltado para o pluralismo epistemolégico (MATTOS 2011).
A sequéncia foi organizada em quatro momentos (Quadro 3).

Temas

Recursos didaticos

Objetivos

Reino Vegetal

Roda de conversa

Levantar os conheci-
mentos prévios dos es-
tudantes sobre plantas.

Morfologia Vegetal

Elaboracao de uma lis-
ta de produtos e/ou ha-
bitos dirios, em que os
estudantes observem a
presenca de plantas.

Despertar o olhar dos
discentes para as plan-
tas presentes em seu
cotidiano.

Morfologia Vegetal

Aula de campo

Possibilitar o contato
direto com a natureza e
a observagao das partes
das plantas.

Morfologia Vegetal

Elaboragio de cartilha
sobre plantas medici-
nais.

Resgatar a histéria e a
cultura das comunida-
des em que os estudan-
tes vivem por meio dos
conhecimentos sobre
plantas medicinais.

Fonte: Os autores

A op¢ao por trabalhar com a abordagem da perspectiva da Sequén-
cia Didatica, se deu, predominantemente, por se tratar de “conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagao de
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certos objetivos educacionais que tém um principio e um fim conheci-
dos tanto pelo professor como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p. 18). No
Ensino de Ciéncias, as SDs s3o importantes por se tratarem de um pro-
cesso interativo entre ensino e aprendizagem, facilitando a integragao
de docentes e educandos e permitindo a construgao e sistematizagao de
um novo conhecimento (OLIVEIRA, 2011).

O primeiro momento da SD teve um viés diagndstico, em que o pro-
fessor poderia realizar uma roda de conversa com perguntas direciona-
das (Quadro 4), que trouxessem para a sala de aula, os conhecimentos e
percepcoes dos estudantes sobre o Reino Vegetal. Outra opg¢ao para esse
diagnéstico, seria a aplicagao de um questiondrio on-line, que poderia
ser respondido pelos alunos em casa.

Quadro 4. Questdes orientadoras para a roda de conversa.

1-Vocé gosta de plantas? Por qué?

2 - Existem plantas em seu quintal, perto da sua casa ou no caminho
para a escola? Se sim, de quais vocé lembra?

3 - Quando vocé observa uma planta, qual parte ou partes chamam
mais a sua atengao? Por qué?

4 - Vocé considera importante estudar as plantas? Por qué?

5 - Quando algum contetdo relacionado a botanica (plantas) é aborda-
do naescola, qual a sua expectativa?

6 - Vocé aprende sobre plantas em outros lugares? Se sim, descreva.

7 - Vocé conhece plantas medicinais utilizadas em sua regido? Quais e
para que sao utilizadas?

8 — Se sua resposta foi sim na pergunta anterior, com quem vocé
aprendeu?
Fonte: Os autores

Esse momento inicial de discussdo permite ao professor conhecer
o0 que os discentes sabem sobre as plantas e dar a eles protagonismo
no processo de ressignifica¢ao dos conceitos (BONFIM et al., 2015). No
entanto, para que esta estratégia atinja o seu objetivo, o docente precisa
valorizar os conhecimentos prévios trazidos pelos estudantes, promo-
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ver contextualizagdo e interagdes que contribuam para a elaboragao de
novos conceitos (MOUL; SILVA, 2017).

Para isso, sugerimos a elaboragdo de uma lista de produtos e/ou ha-
bitos didrios em que os estudantes observassem a presenga de plantas.
A lista deveria conter, no minimo, dez itens e o nome da planta ou a
parte dela que foi utilizada (raiz, caule, folhas, flores, frutos, sementes
ou a planta inteira). O objetivo desta atividade foi despertar o olhar dos
discentes para o que estd ao seu redor e, muitas vezes, é passado des-
percebido como, por exemplo, a presenga de plantas na ornamentagao
do quintal ou jardim de sua casa, na composi¢ao de produtos de higiene
pessoal, limpeza e na alimenta¢io da familia.

A interagdo entre o estudante e a sua familia, dos estudantes com
o professor e o compartilhamento das listas com a turma, favorecem
a elaboragao de um pensamento conceitual (MOUL; SILVA, 2017). Um
processo que se da por meio da intera¢do entre um individuo e alguma
experiéncia externa (MORTIMER; EL-HANI, 2013) e estabelece uma re-
lagao de reflexao mais sistematizada com o assunto. Desse modo, o dis-
cente consegue selecionar algumas ideias e criar conexdes entre elas,
permitindo a constru¢ao de modelos cientificos sobre o tema proposto
(SANTOS, 2006), que, neste caso, é o da Morfologia Vegetal.

Para realmente ser significativa, a aprendizagem deve ser continua
e de descobertas (STANSKI et al., 2016). Portanto, a partir da apresenta-
¢do e discussao das listas trazidas pelos alunos, o professor podera pro-
mover a reflexdo de que as plantas estao presentes desde agdes simples
do dia a dia, como escovar os dentes, por exemplo, até a composicao de
um medicamento importante para o tratamento de diversas doencas.

E provavel que, nessa discussio, muitos discentes relatem que nun-
ca tinham observado que as plantas estao presentes neste ou naquele
item de suas listas e que ndo sabiam que “comiam” tantos vegetais nos
produtos industrializados. Essa contextualizagao “possibilita que, par-
tindo de sua realidade, o aluno conhega outros horizontes e novas pos-
sibilidades de aprender” (URSI et al., 2018) e, a partir dai, o professor
pode fazer associa¢des necessarias com o conhecimento teérico, que é
tao importante para a construgao do saber cientifico.

Para fazer esse link, nossa sugestao no roteiro de atividades propos-
to aos participantes da oficina, foi o planejamento de uma aula explo-
ratéria de campo. A atividade de campo envolve o deslocamento dos
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estudantes para um ambiente fora dos espagos de estudo escolar (FER-
NANDES, 2007). Ou seja, € a substitui¢ao da sala de aula tradicional por
outro ambiente como uma praga; uma regido no entorno da escola; par-
ques; vegetagOes nas margens de rios e riachos da regiao; sitios; quin-
tais das casas da comunidade ou uma area de preservag¢ao. Proposi¢ao
também conhecida como espago nao formal de ensino (BIANCONI; CA-
RUSO, 2005).

Esse tipo de atividade possibilita o contato direto com a natureza e
a observagao de fenémenos naturais que estimulam a curiosidade, via-
bilizando, concomitantemente, a associagao entre teoria e pratica (LAZ-
ZARIetal., 2017). Também coloca o estudante como protagonista de seu
aprendizado, possibilitando sua prépria elaboragao a respeito do que
estd vendo (VIVEIRO; DINIZ, 2009). Nessa oportunidade, o professor
pode apresentar as partes constituintes do corpo da planta, suas fun-
¢oes e diversidade.

Em trabalho realizado por Lazzari et al. (2017), com estudantes do
oitavo ano do ensino fundamental, no Rio Grande do Sul, pesquisadores
observaram um aumento de 55% no nimero de estudantes que conside-
raram ter melhorado sua percepg¢ao acerca de conhecimento sobre te-
mas relacionados as plantas, apds a realizac¢ao de uma trilha ecoldgica.
Segundo os autores, os resultados demonstram que parte dos estudan-
tes conseguiu assimilar novas informagdes e conceitos apresentados na
vivéncia experimentada na atividade.

No contexto do ensino remoto, sugerimos aos professores a adapta-
¢ao deste momento da SD. Em vez de realizar a aula de campo, o pro-
fessor poderia solicitar aos discentes um passeio, com a supervisao dos
pais ou responsaveis, nos arredores de suas residéncias, para registra-
rem, com fotografia ou desenho, os diferentes tipos de raizes, caules,
folhas, flores, frutos e sementes das plantas que fossem encontradas
pelo caminho.

De volta a sala de aula, nossa orientagao aos docentes, foi a de res-
gatar os registros fotograficos e desenhos feitos pelos estudantes, para
retomar o assunto, a fim de trazer o aporte tedrico necessario para re-
forcar o que foi observado na atividade de campo e, também, consolidar
conceitos importantes para o entendimento da Morfologia Vegetal.

Para finalizar a SD e resgatar um pouco da histéria e da cultura das
comunidades em que os estudantes vivem, sugerimos em nosso rotei-
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ro, a produgao de uma cartilha sobre plantas medicinais. Ao contrario
das atividades propostas até aqui, que foram desenvolvidas individual-
mente pelos estudantes, esta deveria ser feita em equipe de até cinco
alunos. A proposi¢ao para este momento, de uma atividade que fosse
colaborativa, se justifica pelo fato de que quando trabalham em gru-
pos, os estudantes se envolvem nas diferentes etapas da realiza¢ao das
tarefas, de acordo com suas habilidades e preferéncias (BEVILACQUA;
COUTINHO-SILVA, 2007).

Os discentes deveriam conversar com pessoas de sua comunidade
para “re” descobrirem as plantas que eram (ou ainda s20) utilizadas
como “remédio” na regido em que vivem. Essa conversa foi orientada
por um questionario semiestruturado que ajudava o aluno a obter in-
formagoes basicas e necessarias para a elaboragao do material (Quadro

5).

Quadro 5. Questiondrio semiestruturado sobre plantas medicinais que
orientaram a conversa dos estudantes com as pessoas de sua comuni-
dade.

1. Qual 0 nome (popular) da planta?

2. Para que é utilizada?

3. Qual parte da planta é utilizada?

4. Qual 0o modo de preparo?

5. Como deve ser utilizado? (Passar no local? Beber o chd? Quantas
vezes ao dia? Por quanto tempo?)
Fonte: Os autores

Essa relagao dialégica com a comunidade, coteja com a perspectiva
da etnobotinica, uma abordagem que se preocupa com os sujeitos e
com os seus saberes (SIQUEIRA; PEREIRA, 2014). Dentro dessa pers-
pectiva, o ensino de Botinica resgata os conhecimentos de povos e
comunidades tradicionais, aproximando geragoes de uma mesma lo-
calidade, onde jovens, sobretudo mulheres, lideres e ancias locais, pro-
pagam seus saberes ao longo das geragdes (SIQUEIRA; PEREIRA, 2014;
ALENCAR et al., 2019).
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A partir das informagdes obtidas nas conversas, as equipes deveriam
montar uma cartilha contendo de cinco a dez plantas medicinais. O ma-
terial deveria receber em seu titulo o nome do municipio ou comuni-
dade em que os estudantes fizeram as entrevistas, como por exemplo,
“Plantas Medicinais de Itaberaba”. Essa orientagao tem como objetivo
resgatar e valorizar o conhecimento do estudante e de sua comunidade,
pois, quando utilizamos saberes que ja possuimos, ou que nos sao fami-
liares, o processo de ensino e aprendizagem, se torna mais interessante,
trazendo mais sentido ao que estd sendo estudado (BRANSFORD et al.,
2007; URSI et al., 2018; BRITO; CORDEIRO, 2022).

Caso a equipe encontrasse a planta mencionada no local da entrevis-
ta, deveria observar suas caracteristicas morfoldgicas e fazer o registro
fotografico. Se isso nao fosse possivel, a equipe poderia buscar na inter-
net imagens representativas. Para cada uma das plantas inseridas na
cartilha, além das informagGes obtidas na entrevista, o grupo deveria
informar o nome cientifico, familia botinica e caracteristicas gerais da
planta (hébito, tipo de raiz, caule, folha, descrigao das flores e frutos).
Para padronizar a edigdo do material, disponibilizamos um modelo
simples de layout para a apresentagao das informagdes solicitadas (Fi-
gura1).

No contexto do ensino remoto, que impossibilitou a realizagio de
aulas praticas, a observacao in locus dos caracteres morfolégicos das
plantas mencionadas pelas pessoas entrevistadas, proporcionou ao pro-
fessor, a oportunidade de promog¢ao de um momento de contato direto
entre os discentes e o seu objeto de estudo, que, neste caso, foram as
plantas. Segundo Lima (2020), a realizagao de atividades praticas, de-
senvolvidas em ambientes naturais, permite que o estudante visualize e
compreenda as relagdes das plantas com o meio, favorecendo o desen-
volvimento de uma postura reflexiva, critica e investigativa.

Brito; Cordeiro (2022) corroboram esta ideia ao observarem as
respostas de estudantes de graduacio, do curso de Engenharia Agro-
ndmica, sobre a utilizagio de portfélio como instrumento de ensino e
aprendizagem. Segundo estes autores, o contato pratico com as plantas,
mitigou davidas e repertorizou os discentes acerca dos conhecimentos
sobre Morfologia Vegetal, na disciplina Botanica Sistematica.

A entrega das cartilhas foi deixada a critério do professor. As equi-
pes poderiam devolver o arquivo em formato PDF ou impresso. Outra
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op¢ao, considerando o retorno das atividades presenciais, seria a or-
ganizagao de um pequeno evento para o “lancamento” das cartilhas na
escola ou na comunidade. Neste caso, seria necessaria a impressao de
alguns exemplares do material para exposi¢do e apresentagao.

Figura 1. Modelo de layout sugerido para a apresentacao das informa-
¢Oes obtidas pelos estudantes nas entrevistas, observagoes feitas in lo-
cus e pesquisa bibliografica para a produgao das cartilhas sobre plantas

medicinais.

4 )

Fotografia

- J

Nome do autor da foto e
0 ano.

Nome popular

Nome Cientifico

Familia

Para que serve

Parte(s) da planta utilizada

Como é utilizada

Caracteristicas gerais da planta:
(1) Habito (Arvore, arbusto, herbacea,
trepadeira...);
(2) Tipo de raiz;
(3) Tipo de caule;
(4) Tipo de folha (limbo e filotaxia)
(5) Descrigao da flor (ndmero de
pétalas e sépalas; cor; se é hermafro-
dita, feminina ou masculina);
(6) Descri¢ao do fruto (seco ou carno-

so/ deiscente ou indeiscente/ cor).
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Desafios e limitagGes da oficina sobre ensino de Botanica em formato
remoto

Depois da apresentagao do roteiro com as propostas de atividades, abri-
mos espago para discutir as dificuldades e possibilidades na execugao
de cada uma delas, no contexto das escolas municipais de Marcionilio
Souza. O formato remoto da oficina foi um limitante importante para
a participagdo dos professores nas discussdes. Na grande maioria das
vezes, a participagdo se limitava a duas ou trés professoras.

N3o conseguimos mensurar o motivo real para a baixa adesdo as dis-
cussoes. Nossa principal hipdtese € a de que muitos participantes, ape-
sar de ensinarem Ciéncias, ndo sao formados em Ciéncias Bioldgicas ou
n3o atuam em sala de aula, s3o coordenadores pedagdgicos nas escolas
do municipio. E provavel que a falta de suporte tedrico especifico da
area, tenha intimidado a participagdo por receio de falar algo que nao
fosse pertinente. Apesar disso, todos os participantes que se manifesta-
ram nesse momento de discussao, consideraram a proposta viavel e de
facil aceitagao por parte dos estudantes.

Aideia de elaborar uma lista de itens e habitos do cotidiano foi apon-
tada como uma estratégia muito interessante, por agucar o olhar do
aluno para as plantas. Segundo os professores, a realizagao de aulas de
campo é uma metodologia utilizada por muitos deles. Na maioria das
vezes, os espagos escolhidos foram o patio da prépria escola ou uma
praga proxima a ela. Por se tratar de uma area rural, a sugestao da utili-
zacao dos quintais das casas como locus de exploragao, foi considerada
uma boa oportunidade de colocar os estudantes em contato com seu
objeto de estudo, sem terem que sair de casa, especialmente no cenario
da pandemia da Covid-19.

Uma das professoras mencionou ja ter utilizado a elaboragio de uma
cartilha sobre plantas medicinais como estratégia para ensinar. Segun-
do ela, os discentes resgataram muitas informacoes interessantes e re-
lataram a alegria dos idosos de sua comunidade, em compartilhar o que
sabiam com estudantes t3o jovens. O que endossa o que tem sido dito
por muitos pesquisadores (CARNIELLO et al., 2010; KOVALSKI; OBA-
RA, 2013; SIQUEIRA; PEREIRA, 2014; ALENCAR et al., 2019).

Outro fator limitante nessa edigao do projeto, foi a impossibilidade
de realizar a aula de campo exploratéria com os professores. No primei-
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ro ano de execugao, em 2019, a oficina de Botanica proporcionou uma
experiéncia muito rica para os participantes. A promog¢ao de uma aula
de campo, no Campus do IF Baiano, ajudou os professores a identifi-
carem uma série de estruturas da morfologia vegetal, que conheciam
apenas pelo nome ou pelo livro didatico.

Em um segundo momento, os docentes fizeram a dissecagao de
uma flor e puderam conhecer, através do estereomicroscépio (lupa),
as anteras e graos de pélen em uma versao que nenhum deles haviam
tido a oportunidade de ver. O relato dos participantes, em ambas as
atividades, revelou o entusiasmo/alegria em vivenciar e aprender na
perspectiva da pratica de um pesquisador em botanica. Tal experiéncia
reforgou para muitos deles, a importancia de oportunizar esse tipo de
vivéncia aos estudantes, dentro do Ensino de Ciéncias. E tirar do “es-
tudar ciéncias” e propiciar o “fazer ciéncias” (SCARPA; CAMPOS, 2018;
CARDOSO; SCARPA, 2018).

Infelizmente, o formato remoto da oficina de Botinica, em 2021, ti-
rou dos participantes, a oportunidade de experimentar as atividades
e conhecer, sob outro ponto de vista, aquilo que eles costumam ensi-
nar. Apesar disso, o compartilhamento de experiéncias e a discussao
das propostas do roteiro apresentado, trouxe contribui¢des importan-
tes para o processo formativo dos professores de Marcionilio Souza.
Revelou, mais uma vez, a relevancia da utiliza¢ao dos conhecimentos
prévios dos estudantes e da realizagao de atividades praticas como es-
tratégias para a construgao do conhecimento cientifico.

Consideracdes finais

Todo projeto que envolve a formacao de professores merece, minima-
mente, muito respeito. O objetivo deste trabalho foi apresentar, sob a
forma de relato de experiéncia, os desdobramentos de uma oficina para
Ensino de Botdnica, proposta aos docentes da rede municipal de Mar-
cionilio Souza — Bahia.

A rede federal de ensino esta alicer¢ada em um tripé, a saber: ensi-
no, pesquisa e extensio. O presente trabalho é culminincia do dltimo
segmento — a extensao; e so foi possivel gracas ao fomento do Edital de
extensao N°01/2020-PIBIEX Modalidade Junior. Desenvolver um pro-
jeto de extensdo com uma proposta predominantemente pratica como
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o0 “Ciéncia Itinerante”, em formato remoto, foi um desafio gigantesco.
Planejar as oficinas na modalidade on-line, com atividades que pudes-
sem ser aplicadas e/ou ajustadas ao ensino remoto, exigiu da equipe do
projeto muita pesquisa, estudo e discussao.

Desenvolver projetos de extensao implica em envolver a comunida-
de nas atividades de “dentro dos muros” das institui¢oes. Em condigoes
de normalidade, a tarefa é desafiadora. Ha de se destacar que o proje-
to “Ciéncia Itinerante: Uma experiéncia com formagao de professores
de Ciéncias da Natureza” é, felizmente, contemplado pelo edital e, ao
mesmo tempo, atravessado pelo cendrio de pandemia. Ou seja, o desafio
ganha dimensoes que fogem do nosso controle, dentre elas, a adesdo e
continuidade dos participantes. Em tempos de pandemia, todos os pro-
fissionais da educagao vivenciaram um verdadeiro estresse, diante do
tempo expostos as telas.

Mesmo com todo este cenario, que contrariou as expectativas de
trabalho, fica demarcada uma heranca pedagdgica aos profissionais
de ensino do municipio contemplado — demos voz e luz aos problemas
cronicos que o Ensino de Botinica sempre enfrentou, ao ponto de ser
considerado como negligenciado e nomeado de “cegueira”.

Nés enfrentamos todas as adversidades desta area subestimada, dos
organismos despercebidos e, sobretudo, da falta de politicas ptblicas
que fomentem a formagao continuada de docentes — certamente, um
dos pontos centrais para um salto de qualidade, sobretudo, da educa-
¢30 bésica brasileira. Fica para nés, que embora n3o tenha sido possivel
realizar as atividades de maneira presencial e pratica, oportunizarmos
aos professores da rede municipal de Marcionilio Souza um espago de
discussao, reflexdo e (re)construgdo de praticas pedagdgicas, além de
um material rico em possibilidades de atividades praticas que podem
ser utilizadas tanto no ensino remoto como no presencial.

Nosso trabalho, para além de propor novas alternativas para o En-
sino de Botanica, tencionou uma perspectiva que dialoga com alguns
segmentos. Dentre eles, a Base Nacional Comum Curricular, por colo-
car os discentes como o centro da proposic¢ao. O outro viés que valida os
saberes das comunidades tradicionais foi o da Etnobotanica, que culmi-
nou num caminho de proximidade entre o jovem e o idoso, entre 0 novo
e o velho, conectados por saberes e interesses em comum — a promogao
da alfabetizagao e do letramento cientifico —, o fazer e o ensinar sobre e
das plantas.
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