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Introdugao

As trajetérias da sociedade e da educagao podem ser percebidas como
interligadas, pois, ao analisar ambas, é notdria a influéncia que estas
exercem de forma reciproca. Ou seja, conforme emergem os anseios
de mudangas na sociedade, também se almejam as modificagoes no
ambito educacional. Por exemplo, em margo de 2020, ficou perceptivel
a necessidade de adaptagao dos processos educativos em decorréncia
da chegada no Brasil da COVID-19. Escolas, professores, alunos, pais e
sociedade, de forma inusitada, tiveram que adotar novas metodologias,
independentemente das suas vontades, o que impactou, efetivamen-
te, o processo de ensino e aprendizagem, e consequentemente se fez
necessaria a busca de praticas pedagdgicas direcionadas ao publico da
Educagao Especial.

A percepg¢ao do contexto supracitado e a atuagao como docente, na
educagao basica, ensino superior, educagao especial e as atividades ine-
rentes a docéncia na area do Atendimento Educacional Especializado
no Instituto Federal Baiano — Campus Itaberaba, bem como diversas
necessidades de interveng¢des em prol da efetivagao de uma educagao
inclusiva s3o motivos que culminaram no projeto de extensao “Educa-
¢ao Especial: Crencas e praticas. Vale ressaltar que este caracterizou-
-se como uma oportunidade de analise critica sobre as perspectivas da
Educagao Especial e as praticas pedagdgicas no processo de ensino-
-aprendizagem que envolvem estudantes com Necessidades Educacio-
nais Especificas - NEE.

Assim, este artigo resulta da analise, discussao e reflexao referente
as crengas e praticas relacionadas com a Educag¢ao Especial, efetivadas
por meio do planejamento e realizagio de um curso online, com uso
de diversas tecnologias digitais. Sendo que no principio pensou-se em

1 Mestra em Ensino na Educagdo Bésica. Professora do Atendimento Educacional Es-
pecializado do IFBaiano.
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oferecer este curso para os profissionais que atuam no Instituto Federal
Baiano — Campus Itaberaba, porém, devido ao interesse de integrantes
da comunidade, foi oportunizada a participagao por meio da elaboragao
de um projeto de extensio envolvendo a comunidade e demais interes-
sados da comunidade externa ao campus.

Portanto, ao elaborar a escrita deste artigo pretende-se oportunizar
a compreensao da premissa que norteou o projeto de extensao ao qual
esse se refere, que trata da proposi¢ao de reflexdes ligadas as crencas
sobre a Educacdo Especial, e ainda o entendimento das definicoes e
perspectivas de praticas pedagdgicas inclusivas. Para tanto, no curso
“Educagio Especial: Crengas e praticas” foram propostas diferentes ati-
vidades com base nos diferentes aspectos deste contexto, por meio de
leituras, rodas de conversa em ambientes virtuais, uso de tecnologias
assistivas e outras atividades que possam ser desenvolvidas em ambien-
tes virtuais ou com tecnologias da informagao e comunicagao.

Desta forma, a op¢ao por um curso no formato EaD se deve ao fato de
dar continuidade nas a¢des do Atendimento Educacional Especializado
em prol das praticas de Educagao Inclusiva, mesmo em um contexto
que se impde o distanciamento fisico. Pois Mantoan (2004) afirma que

O apoio aos professores é muito importante nesses mo-
mentos, para que o problema seja encarado na sua devida
dimensao e para que se desmistifique a crenga de que sdo
os conhecimentos referentes a conceituagao, tipologia das
deficiéncias e outros temas correlatos que lhes trardo ali-
vio e competéncia para ensinar a todos os alunos de uma
mesma turma. Essa ajuda deve vir de outros colegas mais
experientes e mesmo de pessoas que compdem 0 grupo
de trabalho pedagdgico das escolas: diretor, especialistas,
mas a orientagao do suporte técnico deverd recair sobre
as situagoes praticas de ensino apontadas pelo professor e
consistird de discussoes e de questionamentos sobre sua
atuagdo em sala de aula, sempre buscando diminuir as in-
quietagdes e a acalmar o professor, para que ele nio per-
ca as reais proporgdes do caso que estd sendo analisado.
(MANTOAN, 2004, p. 82)

Conforme a autora, é de grande importincia a desmitificagao das

crengas sobre a Educagao Especial e demais tematicas que a envolve,
de modo que esta possa ocorrer por meio dos pares que envolvem o tra-
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balho pedagégico e consequentemente se efetive por meio de praticas
educativas inclusivas.

Destarte, o presente texto torna-se uma possibilidade de reflexao
sobre a praxis pedagdgica que venha convergir em a¢des colaboradoras
para o desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem in-
clusivo, nao somente no dmbito tedrico, mas englobando praticas edu-
cacionais reflexivas e inclusivas.

1 Caminhos percorridos

“O professor é um planejador do ensino e da aprendiza-
gem que trabalha no sentido de dar maior produtivida-
de, eficiéncia e eficicia ao processo, maximizando o de-
sempenho do aluno. O professor, como um analista do
processo, procurava criar ambientes favoraveis de forma
a aumentar a chance de repeti¢ao das respostas apren-
didas e de atender as expectativas de seu professor.”
(MIZUKAM]I, 1992, p. 31-32)

Com base nessa premissa, foram desenvolvidas atividades com o uso
de diferentes tecnologias digitais. Inicialmente foi aplicado um formu-
lario por meio do Google Forms para levantar as crengas e as praticas
inclusivas dos participantes do curso. Em seguida foram indicadas lei-
turas, que foram suporte para as discussoes e reflexdes de tematicas
vinculadas a Educagao Especial. Em seguida, foram realizados os en-
contros via webconferéncia, com palestras, rodas de conversa e outras
atividades. Vale mencionar ainda que a cada encontro foram usados
diversos programas, aplicativos ou outras ferramentas virtuais.

Todas as agdes desde a pesquisa consistiram em instrumentos ava-
liativos. O acompanhamento do curso se deu por meio da participagao
dos cursistas nos encontros oportunizados, bem como a realizagao das
atividades propostas, e por meio da corre¢ao das atividades propostas,
assim como, a aplica¢ao de pesquisa com questdes vinculadas a temati-
cas apresentadas. Também ocorreu, um momento de roda de conversa,
com os participantes, direcionado para avaliagdo e autoavaliagao das
atividades desenvolvidas no curso. Portanto, a avalia¢ao concretizou-se
a partir da concretude das agdes propostas e observagiao do desempe-
nho/envolvimento dos cursistas, com a andlise de avancos e dificulda-
des no processo de efetivacao deste.
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Deste modo, ao concluir a efetivacao deste, os participantes do cur-
so puderam ressignificar as defini¢oes, especificidades e praticas que
envolvem a Educagao Especial, bem como as crengas que estao relacio-
nadas a efetivacao desta no ambiente escolar, de modo a impactar de
forma significativa em praticas educativas inclusivas.

2 Educacio especial e formagao docente: definices e perspectivas
2.1 Educagao Especial

Sabe-se que no decorrer da histéria da humanidade sao diversos os pa-
radigmas que envolvem as crencas e praticas no tocante ao publico-al-
vo da Educacdo Especial. Essa trajetdria é inicialmente marcada pela
exclusdo, no qual os sujeitos com deficiéncia eram abandonados e até
mesmo eliminado em algumas sociedades. Outro paradigma vivencia-
do é marcado pela segregacao, em que estes individuos deveriam ficar
em locais especificos para eles, sem convivio em sociedade. A integragao
caracteriza-se como mais um dos paradigmas da Educagdo Especial,
que é marcado pelo convivio entre os sujeitos ditos normais e 0s com
deficiéncia. Entretanto, é importante destacar que os individuos com
deficiéncia deveriam se adequar as necessidades da vida em socieda-
de. Ainda como parte dessa trajetéria emerge o paradigma da inclusio
cujos principios norteadores sao a diversidade e equidade, sao estes que
fundamentam a necessidade de discutir e refletir sobre esse processo e
rever nossas crencgas e praticas (ARANHA, 2005).

Dentre os aspectos relevantes para nossa compreensao, encontra-se
a defini¢ao de Educagao Especial. Para tanto, é interessante o entendi-
mento da conceituagao desta tendo por base parte da legislagdo que se
relaciona a tematica. Assim, ao recorrer as Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educagao Basica entende-se que

Art. 3° Por educagdo especial, modalidade da educagdo
escolar, entende-se um processo educacional definido
por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e
servicos educacionais especiais, organizados institucio-
nalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servi¢os educacionais comuns,
de modo a garantir a educagio escolar e promover o de-
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senvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em
todas as etapas e modalidades da educa¢ao basica. (BRA-
SIL, 2001, p. 1)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira - LDB (Lei n°
9394/96), aprovada em 20 de dezembro de 1996, cuja inten¢ao se deu no
estabelecimento de um processo de mudangas em todos os niveis da
educagao, perpassa por toda a educagao basica—e inclui a Educagao In-
fantil, o Ensino Fundamental, o Ensino Médio e Ensino Superior. Em
seu capitulo quinto, ha o delinear do que vem a ser Educacao Especial, e
ainda explicita o publico ao qual essa diz respeito e os direitos que lhes
sao assegurados. De acordo com a LDB,

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educan-
dos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotag¢io:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagao especificos, para atender as suas necessida-
des;

II — terminalidade especifica para aqueles que nio pu-
derem atingir o nivel exigido para a conclusio do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e acelera-
¢do para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

III - professores com especializac¢ao adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a
integra¢do desses educandos nas classes comuns;

IV — educagio especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integra¢do na vida em sociedade, inclusive condi-
¢oes adequadas para os que nio revelarem capacidade de
inser¢ao no trabalho competitivo, mediante articulagio
com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas dreas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitirio aos beneficios dos programas so-
ciais suplementares disponiveis para o respectivo nivel
do ensino regular. (BRASIL, 1996, p. 40)

Desta forma, evidencia-se que para atuar no processo de ensino-

-aprendizagem que envolva estudantes NEE a formagao docente ne-
cessita incluir os saberes que possibilitem aos professores adquirir ha-
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bilidade e competéncias que colaborem para que estes venham a atuar
de forma a contribuir na promogao de condi¢des que resultem no de-
senvolvimento dos sujeitos aprendentes.

2.2 Formacgao docente

Na LDB, hd o artigo 62 que especifica e orienta sobre a formagao de pro-
fessores, aponta os fundamentos metodoldgicos, os tipos e as modali-
dades de ensino, assim como as instituigdes responsaveis pelos cursos
de formagao inicial dos professores. Porém, a garantia de uma forma-
¢do docente em nivel superior nao se configura na certeza de atender
ao paradigma atual de inclus3o educacional, pois este tem vinculo com
diferentes aspectos, tais como: o contexto social, econémico e cultural
que a escola faz parte, as concepgoes e representagdes sociais relativas
a deficiéncia e, também, os recursos materiais e os financiamentos dis-
poniveis a escola.

Os fatores mencionados anteriormente nos remetem a uma dis-
cussao sobre o quanto é imprescindivel um tipo de formagao nomeada
como continuada, também prevista na legislagao supracitada. Para Lo-
pes e Borges (2015), formagao docente nao é uma tarefa facil, alias, as
autoras dizem que esse seria impossivel. Afinal, para elas

[...]Ja formacgdo docente (e também a formagdo em qual-
quer nivel de ensino) é um projeto impossivel; ainda as-
sim, essa formacgao docente é necessiria; essa necessida-
de pode ser vinculada ao projeto que para muitos parece
abandonado: o projeto de mudar o mundo; o desafio da
mudanga envolve a responsabilidade e o compromisso de
formadores e pesquisadores nas universidades e profes-
sores nas escolas: nossa responsabilidade e compromisso.
(LOPES E BORGES, 2015, p. 491)

Assim, é possivel dizer que nao é suficiente a inser¢ao da necessida-
de de formagao em uma legislagao, é preciso o comprometimento do-
cente com essa atividade em sua pratica profissional. Conforme Man-
toan (2009) destaca, a formagao continuada do docente assinala para a
autoformagdo, uma vez que esta ocorre no interior da escola e a partir
do que estes profissionais estao em busca para aprimorar sua pratica.
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2.3 O contexto pandémico

A pandemia de COVID-19 trouxe diversos impactos na humanidade de
uma forma poucas vezes vista na histéria recente do mundo. A edu-
cagao ndo ficou fora dessa conjectura, também sofreu modificagdes
oriundas dos protocolos de segurancga ligados ao surgimento do novo
coronavirus. Foram diversas as mudangas no cotidiano escolar, algu-
mas ja estavam sendo discutidas ha algum tempo, outras nem tanto.

Em margo de 2020, as escolas pararam de lecionar de modo fisico e
presencial. O impacto desse processo foi algo extremamente complexo
no ambito escolar. Segundo Senhoras (2020, p. 129-130):

A difusdo da pandemia da COVID-19 gera impactos na
educagao de modo complexo a medida que hd o transbor-
damento de efeitos de modo transescalar no mundo, em-
bora com assimetrias identificadas, tanto, pelas distintas
experiéncias internacionais em cada pais, quanto, pelas
diferenciadas respostas intranacionais geradas entre o
setor publico e privado, bem como entre os diferentes ni-
veis de educag¢io (fundamental, bisica e superior).

Com essa nova realidade imposta, cada uma buscou adaptar-se da
melhor forma possivel. Contudo, ainda n3o hd um consenso com rela-
¢d0 ao caminho correto a ser seguido para garantir o acesso e a parti-
cipa¢ao ao ensino de forma igualitiria e equitativa. Tal fato contribui
para que haja muita resisténcia e questionamentos com respeito aos
caminhos e perspectivas de ensino que professores e escolas devem
adotar no periodo de isolamento social e no pés-pandemia.

Dentre as questdes que geram questionamentos e resisténcias en-
contram-se as dificuldades de inclusao dos estudantes NEE, nesse novo
formato de efetivagao do processo de ensino-aprendizagem. Alids, para
alguns o contexto educacional durante e pés-pandemia caracteriza-
-se como uma situag¢ao complexa, e com a ampliacao das dificuldades
quando se trata dos estudantes NEE. Entretanto, em contrapartida a
essa perspectiva da situagio e em consonancia com o que diz Da Silva
etal. (2020),

O isolamento social agora imposto pelo virus faz com
que possamos compreender o que vivenciam as pessoas
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com deficiéncia e suas familias no seu cotidiano ha varios
anos. Quando a pandemia passar, talvez tenhamos uma
sociedade mais acolhedora e empatica com as diferengas
humanas. Talvez, tenhamos uma sociedade que realmen-
te entenda a importincia da inclusio, e que ela nio se
configura um favor, mas um direito adquirido. (DA SILVA
etal, 2020, p. 129)

Por conseguinte, as definigdes e aspectos até aqui mencionados e
também as inquietagdes vinculadas a busca por estratégias e metodolo-
gias que possibilitasse a constru¢ao de uma aprendizagem significativa
que possibilite a participagio dos diversos publicos da Educagao Basica.

3 Resultados e discussoes

Parainiciar a andlise das agoes, discussoes e reflexdes no ambito do cur-
so “Educac¢ao Especial: Crengas e praticas”, é importante esclarecer so-
bre o que sdo crengas e praticas. No dicionario, a defini¢ao de crengas é
descrita da seguinte forma: como uma verdade, possibilidade referente
a algo ou ainda convicgao intima, ou seja, uma opinido adotada com fé
e convicgao (LAROUSSE, 1992). Contudo, essa defini¢ao n3o expressa
de forma explicita todo o conceito e defini¢ao referente a aplicagao des-
te termo no dmbito educacional. Portanto, faz-se necessaria a inser¢ao
de algumas das definicdes, conceitos apresentados por alguns autores e
pesquisadores em educagao.

Pode-se dizer que o termo “cren¢a” tem sido utilizado em diferentes
contextos e areas do conhecimento, o que consequentemente possibi-
lita diferentes significados. No ambito educacional, o uso do vocabulo
crengas tem sido bem difundido, pois tende a substituir o mesmo por
outros termos, tais como visao, concepgao, pensamento, entre outros
(VILA E CALLE]O, 2006).

Ja para Thompson (1992) apud Guimaraes (2010, p. 88), a crenga pode
ser definida “como um “estado teorético” (theoretical state) que caracteri-
za 0 modo como uma pessoa se orienta no mundo, como uma “expec-
tativa” (expectancy) ou “predisposi¢ao” (predisposition) dessa pessoa para
a acao, face ao que se lhe apresenta ao seu espirito.” Nesse sentido a
crenga emerge como um eixo norteador da pratica e, portanto, possui
relacdo direta com esta.
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Ainda sobre o conceito de ter como ponto de partida uma cita¢ao
feita por Chacén (2003),

[...] as concepgdes como uma estrutura mental geral que
abrange crengas, SIgmﬁcados conceitos, proposigoes, re-
gras, imagens mentais, preferenCIas e semelhancas, Atri-
bui as seguintes caracteristicas a crengas/conhecimento:
as crengas podem existir com varios graus de convenci-
mento, nao tém de ser consensuais, a disputa estd asso-
ciada a elas e, elas existem ou nao justificadas por razdes
que nio possuem critérios que comportem cinones de
evidéncia. (THOMPSOM, 1992 apud CHACON, 2003, p.
61)

A citagao feita acima demonstra que, de acordo com a autora cita-
da por Chacén (2003), hd uma diferenca ente os conceitos de crengas e
concepgdes, pois para esta as crengas sao baseadas em convicgoes, pos-
suem consenso e tem um processo de validagdo, caracteristicas estas
que ndo se encontram nas concepgoes.

3.1 Crencas Docentes

De forma a levantar as crengas a respeito da temdtica proposta, foi apli-
cado um formulario com diversas questdes. A intengao aqui nao se en-
contra em expor todas as perguntas que foram respondidas. Mas, sim,
propor a reflexao sobre alguns pontos que se tornaram relevantes no
decorrer do projeto de extensdo. A primeira questao buscou indagar o
nivel de conhecimento que os docentes acreditavam ter sobre a Educa-
¢do Especial e seu publico. No grifico a seguir, é possivel perceber que
nenhum docente diz ter um excelente ou bom conhecimento sobre o
tema.
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Conhecimento sobre a Educacao
Especial e seu publico

75

50

25

Excelente

Bom Ruim Regular

Elaborado pela autora com base no formulario aplicado.

Uma vez que os docentes nao consideram possuir um bom conheci-
mento sobre a Educacao especial e seu ptblico, fica evidente a necessi-
dade de as institui¢des de ensino buscarem por estratégias de formagao

docente.

[...] apresenta trés aspectos fundamentais para o proces-
so de formacio continuada de professores: a escola, como
locus privilegiado de formagio; a valoriza¢io do saber
docente; e o ciclo de vida dos professores. Isto significa
dizer que a formagao continuada precisa: primeiro, partir
das necessidades reais do cotidiano escolar do professor;
depois, valorizar o saber docente, ou seja, o saber curricu-
lar e/ou disciplinar, mais o saber da experiéncia; por fim,
valorizar e resgatar o saber docente construido na prética
pedagdgica (teoria + pratica). (CANDAU apud CHIMEN-
TAO, 2009, p. 4)

Esse aliar de teoria e pratica mencionado pela autora se evidencia
na préxima questao, elaborada da seguinte forma: Como educador vocé
se sente preparado para atender as especificidades do estudante com
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necessidades educativas especificas? As respostas demonstram que a
maioria dos professores nao se sente segura para atuar com relagao as
especificidades desse publico. Conforme mostra o grafico abaixo.

Preparacao para atuacao

100
75
50

25

Nao Sim Parcialmente

Elaborado pela autora com base no formuldrio aplicado

Fica claro assim que a formagao continuada se caracteriza como es-
séncia para que os professores possam desenvolver habilidade e com-
peténcias essenciais para sua atuagao profissional. Como diz Chimen-
ta0 (2009, p. 3), a formacao docente deve ser “[...] entendida como um
processo permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a
atividade profissional, realizado apds a formagao inicial, com o objetivo
de assegurar um ensino de melhor qualidade aos educandos. ”

Entretanto, hd dados importantes a serem analisados. Por exemplo,
ao responder a questao: Na sua opinido, o que é mais necessario para
o docente do ensino regular atender alunos com necessidades educati-
vas especificas? (Podem ser selecionadas até trés opgdes). Os resultados
demonstram que os docentes possuem crengas relevantes sobre que as-
pectos sao necessarios para o atendimento dos estudantes NEE. Veja o
grafico a seguir:
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ASPECTOS ESSENCIAIS PARA
EDUCAGAO ESPECIAL

Atendimento Educacional Especializado
Formagéao continuada

Participagdo da familia

Infraestrutura

Tecnologias Assistivas

Cuidador

o

25 50 75 100

Elaborado pela autora com base no formulario aplicado

Ao mencionar o Atendimento Educacional Especializado como o
principal aspecto no atendimento dos estudantes NEE demonstra con-
sonancia com o que afirma Mantoan e Santos (2010), pois, segundo es-
tes, no contexto dessa modalidade de ensino, o AEE apresenta-se como
uma das principais mudangas a serem empreendidas em prol das pes-
soas com deficiéncia. Consequentemente, é essencial o entendimento
do conceito que define essa politica:

[...] Atendimento Educacional Especializado: trata-se de
um servico de educacio especial que identifica, elabora
e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminam barreiras para a plena participag¢do dos alunos
considerando suas necessidades especificas. (MANTOAN
E SANTOS, 2010, p. 29)

A formacao docente surge novamente enquanto fator essencial para

efetivagao da inclusio no contexto educacional. Pois ao serem solicita-
dos: “Marque as alternativas que vocé considera essenciais para fazer a
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inclusio escolar, com base em seu atual contexto de atuagio: ”, o fator
que se destacou foi a preparagao do professor para inclusao.

FATORES PARA EFETIVAR INCLUSAO ESCOLAR

Preparar o professor para ser inclusivo
Reorganizar os aspectos pedagoégicos e administrativos

Recriar o modelo educativo

Elaboracéo de leis sobre a tematica

Selecionar os estudantes por capacidade

Elaborado pela autora com base no formuldrio aplicado

E de relevincia mencionar que essa preparacio nio pode pautar-
-se apenas no campo tedrico, mas sim aliar conhecimentos tedricos ao
fazer pedagdgico. Destarte, teoria e pratica devem ser desenvolvidas
juntas. Sobre essa relagao, o autor traz a seguinte discussao:

A reflex3o critica sobre a pratica se torna uma exigéncia
da relagao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir vi-
rando blablabla e a pritica, ativismo. O que me interessa
agora, repito, é alinhar e discutir alguns saberes funda-
mentais a pratica educativo-critica ou progressista e que,
por isso mesmo, devem ser contetidos obrigatérios a or-
ganizagdo programatica da formagdo docente. Contetl-
dos cuja compreensao, tao clara e tao licida quanto pos-
sivel, deve ser elaborada na prética formadora. E preciso,
sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis,
que o formando, desde o principio mesmo de sua expe-
riéncia formadora, assumindo-se com sujeito também
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da produgdo do saber, se convenga definitivamente de
que ensinar nio é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgao.
(FREIRE, 2013, p. 25)

Freire (2013) aponta quais s20 os saberes necessirios para pratica
educativa, de maneira a garantir que a pratica do professor se torne uma
acao consciente. Sdo eles a rigorosidade metddica, pesquisa, respeito
aos saberes do educando, criticidade, estética e ética, corporificagao da
palavra pelo exemplo; risco, aceitagao do novo e rejeigao a qualquer for-
ma de discriminagao; reflexao critica sobre a pratica; reconhecimento e
assuncao da identidade cultural.

Salienta-se que a inclus3o ainda n3o foi alcangada com éxito e um
dos pontos que contribui para que esta possa ser alcang¢ada estd relacio-
nado com a formagao docente, pois a pratica docente envolve a andlise
e reflex3o de diferentes aspectos que envolvem o processo de ensino e
aprendizagem, bem como dos sujeitos a quem este envolve, de forma
a considerar suas particularidades, especificidades, limitagoes e poten-
cialidades.

Deste modo, torna-se evidente que para efetivagao de praticas edu-
cativas inclusivas é essencial que se reflita sobre as crencas relacionadas.
Carvalho (2010, p. 161) afirma que “[...] a formagao continuada é uma das
estratégias que nos permite desalojar o estatuido, substituindo-o por
novas teorias e novas praticas alicercadas em outra leitura de mundo e,
principalmente na crenga da infinita riqueza de potencialidades huma-
nas.” Logo, de acordo com o autor supracitado, formagao continuada
é essencial na transformacdo das crengas e colaborar para desenvolver
novas praticas educativas.

3.2 Praticas Docentes no contexto de pandemia e pés-pandemia

Para elaborar as etapas e metodologias do curso foram consideradas al-
gumas defini¢des de praticas. Com base nessas definigoes e sua relagao
com a educacao, considerando os estudos realizados, podem ser apre-
sentadas outras defini¢gdes desse termo neste contexto. As a¢oes foram
pensadas da seguinte forma:
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Acao

Tecnologia a ser utilizada

Disponibilizar para leitura os textos:
— Como chamar as pessoas com defi-
ciéncia? - Romeu Kazumi Sassaki.

— Inclusao Escolar O que é? Por qué?
Como fazer? - Maria Teresa Eglér
Mantoan

Disponibilizar, por e-mail e grupo no
whatsapp, os textos no formato PDF
para leitura.

Solicitar o envio de diavidas e pon-
tuagdes sobre a tematica.

Ministrar a palestra intitulada:
Educagio Especial: Crengas e praticas

Ministrar a palestra por meio de we-
bconferéncia

Disponibilizar um “Quiz” referente as
respostas as questdes da palestra.

Usar o site: https://www.onlinequiz-
creator.com/pt/

Apresentagao de aplicativos, progra-
mas e orientagles para a efetivagio
de praticas inclusivas.

— Compartilhar lista dos aplicativos e
programas mais utilizados para alu-
nos com deficiéncia, via e-mail.

— Envio via e-mail com os links de
videos que demonstram as etapas de
instalagdo e utilizagao de programas
e aplicativos.

Realizar a leitura de texto em braille
Adaptar texto usando o “Balabolka”.

- Envio de texto em Braille por meio
de e-mail. (O texto estard escrito
usando o Braille, porém serd para
vidente, pois nio serd escrito com a
reglete.)

Promover rodas de conversa nas
quais serdo compartilhadas as davi-
das e possibilidades de préticas inclu-
sivas para estudantes com deficién-
cia, altas habilidades e transtorno do
espectro autista.

Realizagdo de rodas de conversa via
webconferéncia para discussao dos
temas e tirar davidas que surgiram
no decorrer da realiza¢ao das ativi-
dades, e também avaliar o curso.

Quadro elaborado pela autora como resumo das a¢des do curso

Em consonancia com as a¢des propostas, podemos citar a defini¢ao
de pratica docente de Cunha (2010) que em sua obra “O bom professor
e a sua pratica”, ao tratar da pratica docente, afirma que para que este
fazer ocorra é crucial o saber e o conhecer. E ainda, é de suma importan-
cia que se possua recursos apropriados e ao alcance. A autora assegura
também, que para conhecer é preciso experimentar ou praticar. Sendo
assim, pode-se afirmar que a pratica cotidiana do professor se desenvol-
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ve pelo seu fazer pedagdgico, que envolve a agao e os elementos necessa-
rios para a efetivac¢ao desta.

Para finalizar o projeto de extensdo ao qual o curso estd relacionado,
foi elaborada uma “cartilha” que pautou-se nos conhecimentos, habi-
lidades e competéncias desenvolvidas no curso e na concepg¢ao de Sa-
cristan (1999), que, ao definir pratica afirma que esta é institucionaliza-
da, portanto, pode ser definida como as configuragdes dadas ao ato de
educar desenvolvido nos variados contextos institucionalizados em que
este se desenvolve, estando em conformidade com a cultura e a tradi¢ao
das institui¢des. Para um entendimento prévio da cartilha elaborada,
seguem abaixo imagens ilustrativas de parte da composicao desta.

SERIE; /

EDUCAGAO E
ATENDIMENTO
EDUCACIONAL

ESPECIALIZADO

SUMARIO

CAPITULO 1 - VAMOS FALAR UM POUCO DA REALIDADE EM TEMPOS DE

09

I~ VAMOS ENTENDER UM POUGO MAIS DESSA REALIDADE?...... ..o 10
© que é uma pand 10
Como ocorre a 3 doenga? 10
Quals s os sintomas mal ? 10
Como posso me proteger? n
Que é ? 12
Existem diferengas entre distanclamento  social, isolamento e

2 12
Afinal, 0 q soclal? 13

CAPITULO 2~ E HORA DE FALAR DA EDUCAGAQ ..

Il - E COMO FICA A EDUCAGAO EM TEMPOS DE PANDEMIA? ........c.ccocveec 15

Primeiro, Vamos entender © que & eUCAGHD .. T

Vamos entender as diferencas entre educacdo presencial, educacdo a
distancia e ensino remoto?. 16

Ao considerar o conlexto e essas formas de educago, qual seria a melhor
‘escolha para garantir o social?. 17

E a retomada das aulas apés esse periodo de distanclamento soclal, como
2
P

F Entéo, 0 que vem a ser ensing hBHdo? w.u.. . esmswssin
e E quais estratéglas estio sendo adotadas pelo IF Balano?

Entdo, 5180 10dos de bragos cruzados no IF BaIaNO? ...
Se as alividades remotas estdo ocorrendo, entao por que ndo equivalem a
aulas? 19

dra Souza Silva — Campus lapelinga
 Rabélo — Campus Xioue-Xique
202 5. Machade - Campus liaboraba
ihia Carvalha Almeida — Campus liapelinga
Fonte: imagens feitas a partir de paginas originais da cartilha elaborada pela

autora e trés docentes do AEE que participaram do curso como palestrantes.
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/ a

Bbaio seguem algumas sugesies de

CAPITULO 3~ COM DOCENTES 20

W - ORIENTACOES ~ PARA DOCENTES: PRATICAS PEDAGOGICAS E

METODOLOGIA 21
Orientagd para o uso da: e digite
Adaptagao de atividades para alunos piblico da educaéo especial
Alunos com deficiéncia visual (cegueira e baixa ViSao) ............

Alunos com surdez
Alunos com Transtorno do Espectro Autista - TEA
Alunos com deficiéncia intelectual ......

Alunos com altas habilidades 28

CAPITULO 4~ COM A FAMILIA 2

IV - ORIENTACOES E SUGESTOES PARA FAMILIA

Como deve ser o acompanhamento familiar d

20
Organize a rotina 31

Que tal propostas de atividades para fazer com a crianga ou o adolescente? .. 32
Alunos com deficiéncla visual 32

AIUNOS €OM dENiCINCa INMEIECIUAN ..o 32
Alunos com Transtorno de Espectro Autista = TEA .............co.mwmwwoeer: 33
Altas & 33
Orientagdes sobre cuidados com a saiide mental e atenggo psicossocial ....... 34

SUGESTAO DE FILMES E SERIES PARA ASSISTIR COM CRIANGAS E
ADOLESCENTES 35

36

]

Fonte: hrpa. pxsbaycorr

Alunos com altas habilidades

A aprendzagem mals Geslerada ¢
uma eargeteristica. comum nes alunes com
dlias habiidades, por fsso tendem @
procuzir de forma mais iniensa e mais
ripida. Dessa forma, ¢ de suma
importéncia oportunizar o aprofundamenta
nas conhecimentss & & proRosicio de
desafios para esss pertil ds sstudantes. A
s5guir temos algurmas sugsstoss:

+ Nio elevs seu nivel de sxigénciz com
relagaa 45 atividades a serem reslizadas
por esse perfil de aluna. Afinel, altas
habilidatles. n&o sirifica ter que acertar
tudo & sempre. Respsite as imitagdes de
S50 Bluna,

“Sempre aus possivel encorae-o na busca
par dessfios. Opartunize o enraustimenta
tas tonteddos rabalhados.

“NEa s envergonhe Gor nES  saber
responter todos o5 questionamentos feitos
par sy sluno. estabelsga com sl uma
parceria para busca de respostas,

- Propanha afvidades com foco nas
habilidedles & compeléncias desenvovidas

& adauiricias.

allvidades por habilidadesicompeléncias

+ Meméia: Produgda de lexlos com
eslralégias crialivas, como refacionar o
contsiido esludado a um jogo de
simulagéio.

» Raciocinio  I6gico-malemalico:  sugira
desafos malemdlicos e jogos que
envolvam & resolugiio de siluagbes
problema vinculadas & drea de inleresse.

» Linguagem: Apiesente uma proposla de
alividade que envolva a camparagéo de
similaridades enlre 05 géneros lexuais
Par exemplo, salicile a lellua de um
lexlo namaiva e, em seguida, sua
reescrita em formate de histoia em
quadrinhas ou paesia, por exemple.

» Memdria e auloconhedmenio: Eslimule
o alune a elaborar um  memorial
desciilivo de sua vida esiudantl ou ainda
dos cantelidos estudados.

» Criaiidade:  opornize  que  as
alvidades possam ser respendidas em
diferentes formatos (desenhos. pinturas,
misices, videas & autros].

Forls: lln gty com.

Fonte: imagens feitas a partir de paginas originais da cartilha elaborada pela
autora e trés docentes do AEE que participaram do curso como palestrantes.

A cartilha foi elaborada na seguinte sequéncia: o primeiro capitulo
discorre, de forma sucinta, o enfrentamento da realidade atual e suas
particularidades. O segundo capitulo tem a intengao de expor os con-
ceitos-base nos quais se pautam as instituigdes escolares para as toma-
das de decisao referentes a promog¢ao do ensino nessa conjuntura. O
terceiro capitulo esta constituido de orientacdes e sugestoes de praticas
pedagdgicas que podem ser desenvolvidas pelos docentes, que viven-
ciam um momento de mudangas e adaptagdes no desenvolvimento de
suas aulas. O quarto capitulo é composto por orientagdes e sugestoes de
praticas pedagdgicas direcionadas as familias e aos discentes, de forma
a amenizar os impactos negativos impostos por esses periodos de mu-
dangas no cotidiano familiar.

Os resultados inerentes ao curso e ao projeto de extensio foram con-
siderados positivos pelos participantes e demais envolvidos. Inclusive
a cartilha resultante desse projeto de extensao foi disponibilizada via
e-mail para todos os Campi do Instituto Federal Baiano, como parte das
orientagdes pedagdgicas para o periodo pandémico e pds-pandémico.
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Assim como serd publicada em breve no site do campus de Itaberaba, ao
qual esta vinculado esse projeto.

Para concluir essa andlise, destaca-se que o sentido dado a tradigao
envolve o contetido e o método da educagiao apresentada nesses locus
de aprendizagem. Ou seja, para este autor as praticas possuem vinculo
direto com o que se ensina e como se ensina. Em consondncia com essa
defini¢io pode se citar que “a pratica pedagdgica pode ser entendida
como um dispositivo transmissor, um transmissor cultural. Um dispo-
sitivo unicamente humano, tanto para reprodu¢ao como para produgao
da cultura” (BERNSTEIN, 1996, p. 68).

4 Paranio concluir

A trajetéria do projeto de extensio “Educagao Especial: crengas e pra-
ticas” possibilitou diversas vivéncias e reflexdes. Desde o processo de
construg¢ao do aporte tedrico, a coleta de dados, a elaboragao da cartilha
e analise dos resultados que neste momento constituem-se como mar-
cos fundamentais para a finalizagao do presente trabalho, por meio da
escrita das consideracdes finais referentes a este processo.

Pode-se concluir que foi possivel perceber que as praticas inclusivas
sao efetivadas na medida em que s3o desenvolvidas as agoes de proces-
sos formativos que buscam dar reposta aos questionamentos propostos
com relacao quais as crengas dos pares envolvidos nessa conjuntura, po-
de-se dizer que s3o diversas, mas em suma estas estao ligadas as viven-
cias cotidianas, cultura e formagdo desses sujeitos. Evidencia-se que a
relagdo entre as praticas e as crengas se tornam visiveis a cada agao em-
preendida pelos sujeitos vinculados ao contexto da Educagao Especial.

Toda a investigagao e discussao da temdtica ocorreu a partir da bus-
ca por alcangar os objetivo geral de Promover a discussao e reflexdo
sobre as definigoes, especificidades e praticas que envolvem a Educagao
Especial, bem como as crengas que estao relacionadas a efetivagao desta
no ambiente escolar., e consequentemente no desmembramento destes
nos objetivos especificos: ressignificar as defini¢des, especificidades e
praticas que envolvem a Educagdo Especial, bem como as crengas que
estdo relacionadas a efetiva¢ao desta no ambiente escolar, de modo a
impactar de forma significativa em praticas educativas inclusivas. E
plausivel de afirmar que os objetivos aqui elencados foram alcangados,
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dado que na andlise dos dados e na elaboragao da cartilha que gradati-
vamente foi se abrangendo os objetivos propostos. Entretanto, o resul-
tado aqui apresentado trata-se de uma parcela de toda grandeza que
envolve essa tematica. Destarte, as explanagoes e reflexdes, expostas
anteriormente, refletem um entendimento epistemoldgico e meto-
dolégica numa perspectiva da Educacgao inclusiva relacionada com as
crengas e praticas inclusivas no contexto da Educa¢ao Especial.

Destarte, ainda hd muito para se pesquisar sobre a tematica, pois
esse projeto de extensao foi caracterizado enquanto um elemento mo-
tivador para que se prossiga em buscar os conhecimentos com respeito
a temadtica, de modo a aprofundar e possibilitar mais transformagdes.
Que essa seja o combustivel para prosseguir na caminhada em busca
do conhecimento.
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